Klaus Kunzel

Weiterbildung in Russland — Spuren der Geschichte, Zeichen des
Aufbruchs. Eine thematische Einfithrung

1. Internationale und vergleichende Forschungskontexte in der Weiterbildung

Vertraut man den einschligigen bibliographischen Quellen, diirfte der hier vorge-
legte Band zu ciner selten gewordenen Spezies des pidagogischen Schrifttums
gehoren. Linderkundliche Darstellungen von Strukturen und Konzepten aul3er-
schulischer Bildung haben derzeit, von wenigen Ausnahmen abgesehen, keine
Konjunktur.2 Man ist geneigt, hinter diesem Sachverhalt dhnliche Ursachen zu
vermuten, wie sie fiir die erzichungswissenschaftliche Komparatistik allgemein
ausfindig gemacht worden sind. Jirgen Schriewer etwa vertritt die Auffassung,
nach der die wachsenden ,,Komplexititsprobleme im Gegenstandsbereich ver-
gleichender Sozialwissenschaft® mitverantwortlich dafiir seien, dass ,,Gesellschaf-
ten, Nationen und Kulturen als klassische Analyse-Einheiten vergleichender
Forschung (...) ihre empirische und damit zugleich ihre logisch-argumentative
Eindeutigkeit” verlieren. Erklirbar sei dieser inhaltlich und konzeptionell folgen-
reiche Befund mit der Entstehung ,.komplexer Gemengelagen von historisch-
kulturellen Entititen und emergenten Welt-Zusammenhingen, von konfigurati-
ven Ordnungen und globalen Prozessen zivilisatorischer Interpenetration.s Sie
erforderten ,hybride’ Forschungsansitze, die die sozio-kulturelle Welt des Men-
schen ,,in seinen historischen Realisierungen® auszubreiten vermégen und dem
,Gedanken evolutiver Offenheit gesellschaftlicher Praxis® verpflichtet seien.

' ,Weiterbildung’ soll hier als iibergreifende institutionelle Systemkategorie verstanden wer-
den. Auf ,Erwachsenenbildung’ wird tendenziell dort rekurriert, wo der nicht-berufliche
Sektor oder pidagogische Fach- und Professionsaspekte im Vordergrund stehen.

Vgl. ua. die Linderportraits zu Finnland von Heinonen (2007), Osterreich von Lenz
(2005), Spanien von Gomez (2001), Rumanien von Matache & Sava (2003), Dinemark von
Brems (2003), Schweiz von Schlifli & Sgier (2008).

3 Schriewer (2000), S. 510.

4+ AaO,S. 512
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Fir die vergleichende Weiterbildungsforschung, die sich in Deutschland vor
allem den Pionietleistungen von Joachim H. Knoll verdankts, wird Schriewers
Lagebeurteilung der Sache nach bestitigt, allerdings nur mit einigen Vorbehalten
auf die eigene Situation zu Ubertragen sein. Die Grinde sind primir in den unter-
schiedlichen Entwicklungsverliufen der beiden Disziplinen zu suchen. Obwohl
die i.w.S. international angelegten Arbeiten von Knoll und seinen Mitarbeitern
wihrend ihrer Konstituierungsphase den Grund legenden methodologischen und
forschungsstrategischen Positionen der erzichungswissenschaftlichen Kompara-
tistik um Oskar Anweiler nahe standens, ist eine durchgingige Ausrichtung an
den disziplindren Entwicklungen der Vergleichenden Pidagogik seit Mitte der
1970er Jahre nicht mehr erfolgt. Dabeli ist einzurdumen, dass auch deren Verbin-
dung zur erzichungswissenschaftlichen Fachgemeinschaft aufgrund ausgespro-
chen ,,;schwieriger Voraussetzungen® flr einen ,positiven Erklirungsgewinn®
fragiler Natur waren.” Was die erwachsenenpidagogische Komparatistik angeht,
schien sich im Zeichen der europiischen Integration und damit zusammenhin-
gender Kooperations- und Forschungsaktivititen manch Gberspannte Erwartun-
gen breit gemacht zu haben. Auch hier ging es, nimmt man entsprechende Zitate
beim Wort, um nichts weniger als die Erforschung nationalgesellschaftlicher
Gesamtzusammenhinge.s Fur dergleichen Ambitionen erweist sich die Weiterbil-
dungsforschung in ihrer internationalen Zusammensetzung und Ausrichtung
indes weder infrastrukturell noch forschungsmethodisch gertstet. Dort, wo sich
vergleichende Forschungsinteressen herausgebildet haben, ist ihre Profilierung
entweder dem programmatischen Spartenverstindnis supranationaler Organisati-
onen — insbesondere der OECD und der UNESCO - zu verdanken oder am
strategischen Ziel der Europiischen Union orientiert, das Lebenslange Lernen
und ecine europdische Wissensgesellschaft zum allseits verbindlichen Entwick-
lungsmodell zu erkliren.” Eine systematische Verfolgung des ,,groflen Programms
(...) der Verwissenschaftlichung® vergleichender Verfahren im Sinne einer ,,kon-
zeptionellen Verarbeitung von Empirie“ findet angesichts der pragmatisch-

5 Vgl ua. Knoll (1980). Seine diesbeziiglichen Verdienste, insbesondere zum Themenbe-
reich ,Multikulturalitit’ und ,ethnische Minderheiten’, sind gewtrdigt worden in Frieling,
Raape & Sommer (1997).

6 Vgl. Knoll (1980).

Leschinsky (1990), S. 159. ,,Der positive Erklarungsgewinn des vergleichenden Verfahrens

ist (...) an sorgfiltige theoretische Vorleistungen gebunden, die diesen Ansatz mit einem

besonderen Anspruch ausstatten — und belasten. (ebda.)

8 Stellvertretend sei hier auf die Abschlusssentenz des Sammelbands ,Perspectives on Adult
Education and Training in Europe” hingewiesen, wo der Herausgeber, Peter Jarvis, schluss-
folgert: ,,Indeed, wherever there is social change it might be argued that (...) since change is
endemic to society, learning needs are always being created. Hence any comparative study
of the education of adults requires a comparative study of the societies themselves.* (Javis
(1992), S. 414)

9 Vgl. Kinzel (2007). Die weiterbildungspolitischen Aktivititen von OECD, Weltbank,
UNESCO und EU werden kommentiert von Schemmann (2007).

10 Schriewer, 2.2.0., S. 496.
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politischen Indienststellung internationaler Bildungsforschung keinen Platz. Aus
dieser Richtung, so ldsst sich schlieBen, sind Struktur bildendende disziplinire
Effekte auf die erwachsenenpidagogische Komparatistik nicht zu erwarten.!

Unstrittig ist, dass die im Zuge der europdischen Integration forcierten Anstren-
gungen, Netzwerke und nachhaltige Kommunikationsplattformen der Weiterbil-
dung/Erwachsenenbildung zu etablieren, die internationale Austrichtung dieses
Bildungsbereichs praktisch wie theoretisch beférdert und der Wahrnehmung
gemeinsamer Anliegen wichtige Impulse verlichen haben. In vorderster Front
standen bei diesen in der Regel projekthaft organisierten Bemihungen wissen-
schaftliche Dienstleistungseinrichtungen wie das Deutsche Institut fiir Erwach-
senenbildung, wihrend die universitiren Vertreter der Erwachsenenbildung die
Pflege vergleichender Forschungsansitze als systematisches Kennzeichen ihres
Faches nicht ausgebaut haben. Dem widerspricht nicht, dass in den letzten Jah-
ren durch auslindische Fachvertreter eine Reihe von Lindermonographien er-
stellt wurden, die als Informationsbasis fiir den internationalen Austausch oder
entsprechende Studiengangsoptionen wertvolle Dienste leisten.s

Hintergrund und thematische Einordnung des vorliegenden Jahrbuchs erinnern
an ecine Forschungstradition, die in doppelter Hinsicht mit den Arbeiten von
Oskar Anweiler verbunden ist. Zum einen hat die von ihm malgeblich beein-
flusste pidagogische Osteuropaforschung das Themenfeld Russland durch eine
Anzahl vielbeachteter Einzelstudien komparatistisch erschlossen, zum anderen
galt sein Interesse an einer historisch und empirisch gleichermallen ,gesittigten’
Vergleichenden Bildungsforschung nie dem ,,blolen Selbstzweck zur Befriedi-
gung gelehrter Neugier®, wie seine Schiiler in einer Festschrift vermerken, ,,son-
dern (er) hat sie (i.e. komparative Studien, K. K.) auch in der praktischen Absicht
verstanden, Daten, Fakten und Analysen bereitzustellen, also (...) Politikberatung
durch ,zuverldssige Information und realistische Bewertung’ zu bieten®.* Nun
sind bekanntermal3en sowohl die Osteuropaforschung als auch die darauf bezo-
gene Politikberatung in der Folge der politischen und wirtschaftlichen Transfor-
mation der Sowjetunion und ihres Einflussbereichs vor vollig neue Tatsachen

1 Vel Kinzel (1997).

2 Dazu zihlt u.a. die Arbeit der ,European Association for the Education of Adults’, die aus
dem 1953 gegriindeten ,European Bureau of Adult Education’ hervorgegangen ist und
heute 127 Mitgliedskorperschaften aus 43 Lindern umfasst. Stirker auf die Belange der
Weiterbildungsforschung ausgerichtet ist die ,Furopean Society for Research on the Edu-
cation of Adults’. Nihere Informationen zu deren Arbeit finden sich unter www.esrea-
renadet.net/apps/links.

15 Siehe FuBinote 2.

4 Dilger, Kuebart & Schifer (1986), S. 13.
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und fundamental verinderte Legitimationsverhiltnisse gestellt worden.s Zu den
bleibenden Verdiensten Anweilers zdhlt aber nachweislich die Prigung eines
vergleichenden Forschungshabitus, der unter den erschwerten Bedingungen von
Datenzugang und verengter analytischer Spielriume Offenheit, eine pragmatische
Wissenschaftsauffassung und ein couragiertes kritisches Urteil verkdrpert. Damit
hat er nicht zuletzt auch einem Perspektivenwechsel in der Vergleichenden Er-
ziehungswissenschaft Vorschub geleistet, den Ludwig Liegle 1986 folgenderma-
Ben skizziert hat: Zentraler Gegenstand der Vergleichenden Erzichungswissen-
schaft sind danach ,,nicht mehr nur die Institutionen der Bildung und Erziechung
(und das piadagogische Denken) als solche, sondern die Subjekte (...) der Erzie-
hung und Bildung®; ihr Interesse gilt nicht nur den institutionellen und lebens-
weltlichen Rahmenbedingungen kindlicher bzw. jugendlicher Sozialisation, auch
die ,,Entwicklung von Werten und politischer Kultur® gerit zunehmend ins Vi-
sier der komparativen Betrachtung.* Die durch die Fragestellungen der Sozialisa-
tionsforschung angeregte Erweiterung des komparativen Untersuchungsspek-
trums erhilt durch Phinomene der ,Entgrenzung des Lernens’, die der Erwach-
senenbildung jingst attestiert wurden”, neue Nahrung. Eine erzichungswissen-
schaftliche ErschlieBung weiterer Motive und Areale international-vergleichender
Forschung scheint mir die zwangsldufige Folge eines allfilligen Wandels zu sein,
wie er durch Globalisierung, politisch-kulturelle Interferenzen und gesellschaftli-
che Vernetzungspraktiken gekennzeichnet, aber nur unzureichend erklirt werden
kann. In diesen dynamischen Kontext von Verinderung, Unbestimmtheit und
Orientierungssuche méchten wir die folgenden Texte stellen. Was daftr spricht,
diesen Zusammenhang gerade auch fiir die russische Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung zu beanspruchen, soll im Folgenden niher erldutert werden.
Das im Titel angedeutete Spannungsfeld von historischer Prigung und einer
Such- und Aufbruchsbewegung, die an den Herausforderungen der gesellschaftli-
chen Zukunft Mafl nimmt, fihrt dabei nicht selten Regie.

2. Deutsch-russische Bezgiehungen: Von der Wirtschaftspartnerschaft zur
panenropdischen Wertegemeinschaft?

Russland in bildungswissenschaftlicher Perspektive zu thematisieren, mag ange-
sichts der geopolitischen Bedeutung des Landes und seiner Wahrnehmung durch
die internationale Offentlichkeit keiner besonderen Begriindung zu bediirfen.
Der pidagogische Blick wire dann ein strategischer und finde seine Berechti-
gung gemill dem hochst aktuellen Prinzip des ,too big to be ignored’. Staatsrison
und auBenpolitische Kalkiile stehen diesem Legitimationstypus theoretisch wie

5 Diesem Sachverhalt kann an dieser Stelle nicht nachgegangen werden; frithe Einschitzun-
gen liefert Kriiger-Potratz (1990). Eine detaillierte Studie tber die postsowjetischen Bil-
dungsreformen und Systemumstellungen stammt von Belaja-Luci¢ (2009).

16 Liegle (1986), S. 103f.

7 Vgl. Arnold (2012).
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praktisch ausgesprochen nahe, insofern sie Forschungsinteressen und wissen-
schaftliche Kooperationen in gouvernemental vorgezeichnete bzw. favorisierte
Bahnen lenken. Wo von GroBe, internationalem Gewicht und bilateralem Nut-
zen die Rede ist, sind 6konomische Erwigungen und der Ausbau zwischenstaat-
licher Wirtschaftsbezichungen immer schon mitgedacht bzw. vorausgesetzt. Das
seit Mai 2011 laufende ,Deutsch-Russische Jahr der Bildung, Wissenschaft und
Innovation’ ist ein treffendes Beispiel fiir die politisch-6konomischen Motive
und Implementierungswege solcher strategischen Partnerschaften. An ihnen
kann exemplarisch gezeigt werden, wie die Entwicklung wissenschaftlicher und
pidagogischer Tauschbezichungen politisch iiberformt und gemif3 den je spezifi-
schen Renditeerwartungen der beteiligten Akteure thematisch ausdifferenziert
werden. Dabei bestimmt der zugeschriebene Ressourcencharakter von Wissen-
schaft — als Innovationstreiber und Grundlage des Technologietransfers — wie
auch von Bildung — als Rekrutierungs- und Qualifizierungsinstanz von Human-
kapital — die Ausrichtung der Kooperationsagenda mafB3geblich mit.s

18 Vgl. Internationales Biiro des BMBF (2012). Die aktuelle Schwerpunktausgabe 01/12 trigt
den Titel ,Russland — Modernisierung durch Innovation und Forschung’ und fichert die
Anliegen und Gebiete der bilateralen Zusammenarbeit zwischen Deutschland und Russ-
land auf. Neben Unternechmenskooperationen finden sich hier gemeinsame Forschungs-
und Entwicklungsprojekte der Helmholtz-Gemeinschaft, diverser regionaler Technologie-
plattformen sowie Netzwerkkonfigurationen im Bereich von Public-Private-Partnerships.
Gemil den Priorititsvorstellungen der russischen ,Prisidialkommission fiir Modernisie-
rung und technologische Entwicklung’ aus dem Jahr 2009 wird den folgenden fiinf The-
menkomplexen besondere Aufmerksamkeit gewidmet: Energieeffizienz, Kerntechnolo-
gien, Raumfahrt, Medizintechnologien sowie IKT (8. 4f). Auf dem Gebiet der Bildung
stehen im Vordergrund: Akademische Austauschprogramme und berufliche Bildung, letz-
tere u.a. in Gestalt von Forschungsférderung innerhalb des Kooperationsverbunds zwi-
schen dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung und dem Féderalen Institut fir die Entwick-
lung der Bildung. In diesem Zusammenhang ist die Initiative IMOVE zu erwihnen, mit
der das BMBF die Internationalisierung beruflicher Aus- und Weiterbildungsdienstleistun-
gen aus Deutschland unterstiitzt und dabei insbesondere die Offnung des russischen Ab-
satzmarkts fir deutsche Weiterbildungsanbieter im Auge hat. In die russische Modernisie-
rungsoffensive eingebunden und von zunehmender volkswirtschaftlicher Bedeutung sind
nicht zuletzt die Berufsbildungsaktivititen der rund 6.000 deutschen Unternechmen in
Russland, deren Investitionsbereitschaft und wirtschaftliche Entwicklungsaussichten durch
den steigenden Arbeitskriftemangel vor Ort gedimpft werden: ,,Die mangelnde Beschifti-
gungsfahigkeit (employability) des lokalen Personals zwingt sowohl russische als auch akti-
ve deutsche Unternechmen zu hohen Investitionen in die Weiterbildung von in der Regel
theoretisch ausgebildeten und wenig praxisorientierten College- und Hochschulabsolven-
ten (S. 45). 2005 lagen die Aufwendungen russischer Betriebe fiir die Aus- und Fortbil-
dung ihres Fachpersonals mit ca. 450 Mrd. Rubel auf etwa der gleichen Héhe wie die staat-
lichen Gesamtausgaben im Bereich der Berufsbildung. Die Folge ist eine ,schleichende
Privatisierung’ des beruflichen Qualifizierungswesens und eine weitere Verstirkung der in
den neunziger Jahren cinsetzenden Kommerzialisierung von Schlisselsparten des Bil-
dungssystems (vgl. Meister (2010), S. 399). Nihere Einzelheiten kénnen abgerufen werden
unter http://www.deutsch-russisches-wissenschaftsjahr.de.
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Die Ausweitung und Vertiefung der partnerschaftlichen Bezichungen zwischen
Russland und Deutschland wiren indes unzureichend charakterisiert, wiirde man
sie ausschlieBlich im Sinne wirtschaftlicher Prosperititsmotive deuten.” Richtig
ist, dass die deutsche Wirtschaft nach eigenem Bekunden ,Russlands Modernisie-
rungspartner Nummer 17 darstellt, wie denn auch der zwischenstaatliche Wa-
renverkehr stindige Zuwachsraten verzeichnet: 2007 machte der bilaterale Han-
del fast 10% des gesamten russischen Handelsautkommens aus und unterstreicht
damit die wachsende Bedeutung Deutschlands als Energicabnehmer und bevor-
zugter Lieferant von Investitions- und langlebigen Verbrauchsgiitern.2 Das au-
Benpolitische Konzept des fritheren Aullenministers Frank-Walter Steinmeier,
das die oststrategischen Leitlinien der Regierung Schréder fortsetzte und mit dem
Motto ,Anndherung durch Verflechtung’ beschrieben werden kann, sah indes
eine durchgehende Verklammerung wirtschaftspolitischer Interessen mit europa-
und sicherheitspolitischen Erwigungen vor, was sich nicht zuletzt darin zeigte,
dass Deutschland die Bemithungen Russlands um eine Mitgliedschaft in suprana-
tionalen Verbtinden bzw. Kérperschaften (OECD, G8, WTO) konsequent un-
terstiitzte und in Konfliktfillen nicht selten einen moderierenden Einfluss gel-
tend machte.? Eine solche Vermittlerfunktion kennzeichnet Deutschlands Rolle
vor allem in Fragen, wo es um die spezifischen Vorbehalte der durch die EU-
Osterweiterung neu hinzugetretenen Mitgliedstaaten gegeniiber der einstigen
Hegemonialmacht geht. Durch den Tschetschenien-Konflikt und das insgesamt
kritische Verhiltnis zwischen Europarat und Russland® wird offensichtlich, dass
das Spektrum und die Qualitit der deutsch-russischen Bezichungen keineswegs
richtungsweisend und stilbildend fiir die gesamteuropiische Russlandpolitik sind.

Insofern kann es kaum tberraschen, wenn angesichts der komplexer gewordenen
europdischen Erfahrungs- und Interessenlage eher von ,Abgrenzung’ denn ,An-
niherung’ gesprochen wird. Einen dhnlichen Tenor spiegelt die Formulierung
wider, die strategische Partnerschaft zwischen der Europiischen Union und der

9 Immerhin ist aufschlussreich, dass im genannten ,Deutsch-Russischen Jahr’ neben akade-
mischen Austauschprogrammen und diversen Berufsbildungsprojekten keine weiteren pa-
dagogischen Arbeitsfelder oder Forschungsvorhaben dokumentiert sind; einen Verweis auf
Projekte der sozio-kulturellen Erwachsenenbildung sucht man vergebens.

% Vgl. Ost-Ausschuss der Deutschen Wirtschaft (2010), S. 28.

2 Vgl. Stent (2010), S. 258.

2 A0, S. 259; vgl. auch Fischer (2010).

% So spricht Olaf Melzer (Russlandanalysen Nr. 121, 12/2006) im Zusammenhang mit dem
russischen Vorsitz im Europarat (Mai-November 2006) von einer , traurigen Bilanz®, was
vor allem damit zu erkldren sei, dass die russische Fihrung ,,bei allen vordergriindigen Zu-
sicherungen aller rechtlichen und politischen Verpflichtungen auf der Basis der gemeinsa-
men europiischen Werte wie Demokratie, Rechtsstaatlichkeit und Menschenrechtsschutz*
eben diese Ziele hintertreibe, blockiere und verzogere. (zit. in Mommsen & Nufiberger
(2007), S. 169); vgl. auch Peter (2006).



Weiterbildung in Russland. Eine thematische Einfithrung XIIT

Russischen Féderation sei im Grunde genommen kein reales, sondern ein ,virtu-
elles’ Projekt.>

Ob man sich dieser Einschitzung anschlieft, hingt u.a. davon ab, wie die
Koexistenz von nationaler Eigenstindigkeitsdoktrin und den gemeinsamen Be-
strebungen zur Schaffung ,europiischer Riume’, u.a. durch die Konzertierung
politischer Strategien in den Bereichen Wirtschaft, Bildung und Gesund-
heit/Okologie, interpretiert und prognostisch beurteilt wird. Von ausschlagge-
bender Bedeutung erweist sich in diesem Zusammenhang die Frage, ob neben
diesen zwischenstaatlichen Koordinierungsansitzen auch im Bereich zivilgesell-
schaftlicher Initiativen und Konvergenzen Fortschritte zu verzeichnen sind.
Hier nehmen die erheblichen Auslegungsunterschiede, die mit dem Begriff ,De-
mokratie’ verbunden sind, eine zentrale Position ein. Wihrend darunter in der
westlichen Tradition die Geltungsnormen von politischer Partizipation, Pluralis-
mus und individuellen Freiheitsrechten subsummiert werden, ist fur die von
Wladimir Putin geprigte politisch-gesellschaftliche Ordnung von Seiten Wladis-
law Surkows — einem hochrangigen Mitglied der russischen Prisidialadministrati-
on — 2002 die Formel von der ,gelenkten” Demokratie eingefiihrt worden, eine
Wortwahl, die von deutschen Autoren spontan und mit kritischem Unterton
aufgegriffen worden ist.» Es ist nicht auszuschlieBen, dass Surkow, der 2006 in
einem Interview mittlerweile von der ,souverinen’ Demokratie in Russland
sprach, damit auf die problematischen Konnotationen des friheren Begriffs
reagierte.” An gleicher Stelle macht er geltend, dass sich Russland auf dem Boden
eines universalen Demokratieverstindnisses bewege, ohne allerdings die spezifi-
schen Funktionsweisen zu uUbernehmen, die liberale Demokratien westlichen
Typs herausgebildet hitten. Seine ,souverine’ Demokratie musse demgegentber
die ,,besondere russische Zivilisation widerspiegeln und somit von Natur aus
national sein“». In Anbetracht seines kulturellen Erbes beruhe Russlands Demo-
kratieckurs auf den Prinzipien politischer Einheit durch Zentralisierung der Macht,

% Vgl. Mommsen & NuBiberger (2007), ebda.

% Beispielhaft kann hier auf die unterschiedlichen Auffassungen polnischer und deutscher
Russland-Experten hingewiesen werden: Geteilt wird zwar die Meinung, dass ein ,stiller
Wertetransfer” der Férderung der Demokratie in Russland (z.B. durch Kontakte zu EU-
Burgern) dienen kénne, in der Beurteilung der Frage, ob zwischen der Pflege von Wirt-
schaftsbezichungen und der Einhaltung von Menschenrechts- und Demokratiestandards
ein Junktim greifen solle, werden Differenzen sichtbar. Die befragten polnischen Experten
setzen sich fir ein solches Junktim ein, Teile der deutschen Untersuchungsstichprobe pri-
ferieren dagegen den erwihnten ,stillen Wertetransfer durch Austausch’ und bauen im Ub-
rigen auf ,,Gespriche hinter verschlossenen Tiren®. (Lada & Peters (2010), S. 4.)

% So in den ,Mitteilungen der Bundeszentrale fiir politische Bildung’, wo unter dem Themen-

stichwort ,Russland’ im Mirz 2011 von einer ,simulierten’ Demokratie gesprochen wird.

Vgl. http:/ /www.bpb.de/themen/DZ9G5U,0,0,Einleitung.html. Zugriff: 10.10.2011

Vgl. Siegert (2010), S. 189.

Ju (2010), S. 2.
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Idealismus als Ziel der politischen Auseinandersetzung sowie Personalisierung
der staatlichen Institutionen. Hinter diesen Formulierungen, denen Putin zwi-
schen 2001 und 2004 in einer Reihe von Wahlrechtsverinderungen Nachdruck
verlieh, steht ein prisidiales Herrschaftssystem, das neben seiner innenpolitischen
StoBrichtung vor allem die Riickkehr zu einer internationalen Ordnung zum Ziel
hat, in der die Hegemonialstellung der USA eingeddmmt und die Riickkehr Russ-
land zu umfassender weltpolitischer Bedeutung gesichert ist. Dies sei unverzicht-
barer Bestandteil des Konzepts einer ,souverinen Demokratie’ russischer Prove-
nienz. Demokratietheoretischer Diskurs und politische Doktrin gehen hier inei-
nander tuber.»

So elementar dieser Sachverhalt fir die Beurteilung der zivilgesellschaftlichen
Lage in Russland sein mag, so problematisch wire cine pauschale Disqualifizie-
rung entsprechender Anstrengungen nach Maligabe westlicher Biirgerschaftsvor-
stellungen. Folgt man den begrifflichen Kategorien, die das Moskauer ,For-
schungszentrum fur Zivilgesellschaft und den Nichtkommerziellen Sektor’ zu
Grunde legt und empirisch entsprechend operationalisiert, leiten sich zivilgesell-
schaftliche Erscheinungsformen und GiitemalBstibe nicht aus dem Spannungs-
verhiltnis von staatlicher Herrschaftspraxis und biirgerlichen Autonomieanspri-
chen ab. Zivilgesellschaftliches Engagement dokumentiert sich dieser Auffassung
zufolge als ein im Wesentlichen solidarisches, auf gegenseitiges Vertrauen griin-
dendes Geflecht gemeinsamer sozialer Handlungen. Zu seinen maligeblichen
Indikatoren zihlen u.a. Freiwilligenarbeit und die Mitwirkung in nicht-staatlichen,
nicht-kommerziellen Einrichtungen des ,Dritten Sektors’» Legt man diese Indi-
katoren zu Grunde, engagiert sich etwa ein Drittel der russischen Bevolkerung in
unterschiedlichen Graden und Formen in freiwilligen, ehrenamtlichen Betdtigun-

» A0, S. 3f. Surkows Abhandlung zur ,souverinen Demokratie’ findet sich in Surkow
(2009).

% Vgl. Mersijanowa & Jakobson (2010), S. 8ff. Den Angaben der Autoren ist zu entnehmen,
dass in der russischen Bevolkerung 2009 ein relativ hohes Niveau ,lokaler’ sozialer Ver-
antwortung herrschte, vorrangig im Bereich Familie (92%), Haus/Hof (51%), Arbeitsstelle
(46%). Deutlich geringer ausgeprigt war dagegen das Verantwortungsgefiihl fiir Vorginge
in der Gemeinde (19%) sowie fiir solche im Land (12%) oder in der Welt (9%). (a.a.O., S.
9.) Institutionell reprisentiert sich die Zivilgesellschaft nach Mal3gabe einschligiger gesetz-
licher Klassifizierungen in ,,iber 30 verschiedenen organisationsrechtlichen Arten®, wozu
nach offizieller Zahlart allerdings auch quasi-staatliche bzw. behérdennahe Einrichtungen
gehoren. Das so erreichte Gesamtvolumen von 669.000 NKO (Nicht-kommerzielle Orga-
nisationen) reduziert sich betrichtlich, wenn der i.e.S. staatlich unabhingige, aktive Kern
des nicht-kommerziellen Sektors ins Auge gefasst wird: Hier weist die 0.g. Quelle nur noch
cinen Wert von aktuell ca. 138.000 Korperschaften aus. Soziale Bewegungen ohne aner-
kannten juristischen Status — eine Vorbedingung fiir die Zugehérigkeit zum Kreis der
NKO — machen, wenn man die Kriterien der UN fiir NGO anlegt, nur etwa 1% der zivil-
gesellschaftlichen Organisationsformen aus. ReligiGse und gesellschaftliche ,Vereinigungen’
sind danach mit 44%, Gartenbau- und Datschagenossenschaften mit 14% sowie Wohnei-
gentiimergenossen-schaften mit 13% vertreten. (a.a.0., S. 10 u. 14.)
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gen, wobei dabei erhebliche regionale Unterschiede auftreten und dergleichen
Aktivititen nicht auf die formalen Kontexte der NKO beschrinkt und oft infor-
meller Natur sind.»

Die Erhebungen des ,Forschungszentrums fir Zivilgesellschaft und den Nicht-
Kommetziellen Sektor’ nahren die Erkenntnis, dass die ermittelten Kriterien und
Befunde vorrangig das soziale Aktivierungspotenzial der Burger insbesondere im
Zeichen krisenhafter 6konomischer Entwicklungen zum Gegenstand haben.
Zwar steht dabei der wirtschaftliche Niedergang 2008/09 im Vordergrund, ihre
historisch-psychologischen Motive diirften aber in die Jahre dramatischer gesell-
schaftlicher Umbriiche und sozialer Verwerfungen zurtckreichen, die sich mit
der Jelzin-Ara verbinden.» Das Verhiltnis zwischen Staat und Gesellschaft wird
als komplementir betrachtet. Ob letztere durch das Attribut ,zivil’ zu kennzeich-
nen ist, sei ,,direkt vom Engagement der Bevélkerung und deren alltdglicher
sozialer Praxis® abhingig. Die politische Rolle des Staates wird dabei als eine
unterstiitzende charakterisiert, mehr noch: Regierung und Behorden dienten als
Impulsgeber fir die ,,Entwicklung gesellschaftlicher Initiativen (...) dem Heran-
wachsen neuer sozialer Institute der Zivilgesellschaft und deren infrastruktureller
Ausgestaltung®.» Die hier nahe liegende These, nach der sich eine solidarische,
vielseitig engagierte Gesellschaft auch dann als ,zivil’ titulieren ldsst, wenn sie
keine expliziten Verweise auf demokratische Strukturbedingungen und Wertvor-
stellungen enthilt, wird unterstiitzt durch die reprisentative Umfrage des russi-
schen Meinungsforschungsinstituts ,Lewada-Zentrum’ vom Oktober 2010. Diese
lisst den vorsichtigen Schluss zu, dass sich zwar in wachsendem Mal} universelle
demokratische Normen und Rechtsanspriiche im Sinn von Freiheit und burgerli-
cher Kontrolle abzubilden beginnen, dass diese jedoch offenbar cher als abstrak-
te Giter denn als Ziel und Auftrag zivilgesellschaftlichen Einsatzes betrachtet
werden. Andererseits ist nicht zu Gbersehen, dass die eingenommenen Haltungen
dem regierungsnahen Konstrukt der ,souverinen Demokratie’ keine Gefolgschaft
leisten, sondern sich liberaler Demokratieelemente westlichen Zuschnitts bedie-
nen. Auf die Frage ,,Was ist Ihrer Meinung nach eine ,demokratische Gesell-
schaft’? geben 45% der Befragten zur Antwort, eine solche Gesellschaft zeichne
sich vor allem durch politische Freiheiten (Rede-, Glaubens-, Bewegungsfreiheit
u.a.) aus. Zehn Jahre zuvor waren nur 30% dieser Auffassung. Weitere Merkmale
seien: ,Rechenschaftspflicht der Staatsmacht gegeniiber den Wihlern’ (31%),

3 AaO, S 11,

22 Vgl. Schréder (2010). Der Autor macht in diesem Zusammenhang darauf aufmerksam,
dass am Ende der Jelzin-Administration die Mittelschichten ,weggebrochen’ seien und sich
tberwiegende Teile der Bevélkerung nunmehr der Unterschicht zurechneten. Das Bild
hatte sich 2003 allerdings wieder gewandelt: ,,Ein beachtlicher Bevélkerungsteil nahm eine
Besserung der eigenen Lage wahr und ordnete sich wieder der Mittelschicht zu.” (a.2.0., S.
364f.)

3 Mersijanowa & Jakobson, a.2.0., S. 11.
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,Gleichheit/Chancengleichheit in der Gesellschaft’ (27%), ,Gewaltenteilung’
(20%), ,Materielles Wohlergehen der Gesellschaft’ (20%). Dynamik, Offenheit
und Fortschrittlichkeit werden als Attribute demokratischer Gesellschaftsverfas-
sungen dagegen deutlich seltener bejaht: Hier liegen die Werte zwischen 8 und
6%.% Von den rund 40%, die auf die Frage, ob Russland eine Opposition bendti-
ge, mit ,cher nein’ oder ,nein’ antworteten, schlossen sich 31% der Meinung an,
,»1n unserer schweren Zeit sollten die gesellschaftlichen Krifte nicht in Streit und
Auseinandersetzung zersplittert werden®, 27% vertraten die Auffassung, ,die
aktuellen Probleme in Russland kénn(t)en nur durch eine feste Hand geldst wer-
den®.»

Nun sind Versuche, die Entwicklung von Demokratiebediirfnissen und neuen
gesellschaftlichen Wertorientierungen auf der Grundlage empirischer Moment-
aufnahmen einzuschitzen, nicht weniger ideologicanfillig als die ,souverin-
patriotischen’ Ausdeutungen demokratischer Prinzipien und Traditionen durch
regierungsnahe russische Theoriemodelle.* Andererseits entgehen dem auslindi-
schen Beobachter nicht die vielfiltigen Anzeichen gesellschaftlichen Aufbegeh-
rens und einer spurbaren Verinderung der politischen Kultur. Nicht minder
beredt sind allerdings die Indizien, die fiir das Anwachsen materieller Wertvor-
stellungen und utilitaristischer Handlungsmotive sprechen.” Bei aller gebotenen
Zuriickhaltung gegentiber pauschalen, die immense sozio-kulturelle und regionale
Heterogenitit des russischen Staatsgebietes vernachlissigenden Lagebeurteilun-
gen kann festgehalten werden: Die mentale Infrastruktur Russlands ist in Bewe-
gung geraten. Befindet sich das Land auf dem Weg zu eciner ,lernenden Gesell-
schaft’?

3 Den Hinweis auf die Lewada-Studie verdanke ich Jin-Sook Ju (2010); die Originalquelle
mit ausfihrlichem Zahlenwerk findet sich unter www.levada.ru/press/2010111201.html

5 Ju, a.a.0., S. 8. Ob Russland derzeit eine ,demokratische Gesellschaft’ sei, beantworten
34% mit ,Ja’, wihrend zehn Jahre zuvor nur 26% dieser Meinung waren. Immerhin sind
2010 noch 47% der Bevoélkerung davon tberzeugt, die russische Gesellschaft sei keine
demokratische — was im Vergleich zu 2000 eine Abnahme von 7 Prozentpunkten darstellt.
(a.2.0.,S8.6.)

3 Die Nihe des Konzepts der ,souverinen Demokratie’ zu diktatorischem Regierungshan-
deln wird von Alexander Dugin offensiv mit dem Hinweis verteidigt, ein solches sei in den
Jahren 2007/2008 ,unausweichlich® gewesen und gerechtfertigt durch ,,Putins Mission
(...), unterschiedliche politische Krifte” zu vereinen und in eine ,,imperial-patriotische
Richtung® zu bewegen. (zit. in Ju, a.a.0., S. 3) In diesem Zusammenhang sicht Surkow die
Geschichte des Sowjetsystems ,,als eine Variante der russischen Demokratie, da sich die
Sowijets auf einer ideologischen Grundlage von Freiheit und Gleichheit bewegten®. Diese
beinhalte ,,Keime der Demokratie, propagierte diese und gab ihr eine Gestalt in der Spra-
che®. (zit. in Ju, ebda.) Auf das hier zu Tage tretende uneinheitliche Begriffsverstindnis
von Ideologie/ideologisch kann an dieser Stelle nicht weiter eingegangen werden.

7 Siehe dazu auch den Beitrag von Werschlowski in diesem Band, S. 106ff.
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3. Die Bildung des Subjekts — Mediun und Indiz zivilgesellschaftlichen
Fortschritts

Die Transformation der kommunistischen Staaten Mittel- und Osteuropas ver-
inderte Skonomische Systeme nach MaBigabe ciner kapitalistischen Wirtschafts-
ordnung, dringte die politischen Strukturen auf einen dynamischen Liberalisie-
rungskurs, fihrte zur Kommerzialisierung von Teilen des Bildungs- und Qualifi-
zierungswesens und hinterlieB in den juristischen, kulturellen und sozialen Do-
minen des gesellschaftlichen Alltags tiefe Spuren. Weniger spektakuldr, aber
durchaus folgenreich ist die wissenschaftliche und publizistische Wahrnehmung
des Individuums in seiner doppelten Betroffenheit als Opfer der radikalen Ver-
inderungen wie als (unerfahrener) Protagonist des transformativen Geschehens.
Hier moégen idealistischer Entwurf und politische Realitit noch weit auseinander-
liegen, aber hier sind auch die Uberginge zu verorten, die das Konstrukt der
Jernenden Gesellschaft’ auf die Ebene der subjektiven Wert- und Verhaltensbe-
zige beférdert.® Die Frage nach der Erwachsenbildung, ihren subjektiven Sinn-
leistungen und gesellschaftlichen Moglichkeiten, dringt sich auf. Als berufliche
Weiterbildung ist ihr im wirtschaftlich-technischen Wandel Ost- und Mitteleuro-
pas cin fester Platz gesichert. Ob ihr ein politisches und gesellschaftsstiftendes
Mandat zugedacht wird, ist keineswegs entschieden. In der Wendung zum Sub-
jekt des Lernens vollzieht sich ein padagogischer Paradigmenwechsel, der mehr
bescheinigt als die Bedeutung von personaler Autonomie und didaktischer
Selbstreferenzialitit. Wirden sich Staat und Bildungspolitik auf eine vorbehaltlo-
se Strategie des Lebenslangen Lernens festlegen, kénnten deren gesellschaftliche
Umsetzung und Reichweite weder vorausgesehen noch zentral gesteuert werden.
Der sich bildende Erwachsene wiirde zum freien Agenten eines zivilgesellschaft-
lichen, demokratischen Wandels. Thn dabei zu unterstiitzen, ist nach Auffassung
von Ewa Przybylska Aufgabe von ,allgemeiner Pidagogik und Erwachsenenbil-
dung®. Fir Polen stellt sie allerdings fest, dass keine von beiden ,,Forderungen an
die Politik hinsichtlich der Schaffung 6ffentlicher Sphiren (formuliert), in denen
die burgerschaftliche Subjektivitit Entwicklungsnischen fir sich finden kénnte.»
Setzt die Programmatik der lernenden Gesellschaft demnach einen Staat voraus,
der ihr die dazu erforderlichen Freirdume und Ressourcen verschafft? Liegt es in

3 In der Erwachsenenbildung der postkommunistischen Staaten wurde das Interesse an der
Subjekthaftigkeit des Menschen von der Notwendigkeit diktiert, die vom totalitiren Sys-
tem geerbte Vernachlissigung des Individuums zu tiberwinden und das Paradigma des Le-
benslangen Lernens in der Erwachsenenbildung wie im gesellschaftlichen Bewusstsein zu
verankern. Hier fliet auch der damit verbundene Glaube an die Autonomie des Lernen-
den, seine Handlungskompetenz und seine individuelle Verantwortung fir den Bildungs-
und Lebenserfolg ein.” (Przybylska (2012), S. 94.) Die von der Autorin auf die polnische
Erwachsenenbildung gemiinzte Darstellung kann tendenziell auch auf die russische Situa-
tion, allerdings mit graduellen Abstufungen, iibertragen werden.

»  AaO.,S. 101.
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der Konsequenz lernkultureller Globalisierungseffekte, die Grundlagen der hert-
schenden politischen Systeme in Frage zu stellen und zivilgesellschaftliche Me-
chanismen zu entwickeln, die den demokratischen Wandel unumkehrbar ma-
chen? Welche Rolle wird in diesem Prozess der Erwachsenenbildung zugedacht,
und vor allem: Wer ,denkt sie zu’?

Fihrende Vertreter der russischen Erwachsenenbildung haben sich zu diesen
Fragen anlisslich einer landesweiten Konferenz zum Thema ,Adult Education
for New Russia’ (Mai 2004) geduBlert und dabei folgendes Résumé gezogen:

»The conference participants expressed their firm conviction that without governmental
attention to problems of adult education and a clear national strategy in this area, Russia
can hardly become a modern civilized and democratic state, where interests and needs of
every person ate in the focus of state and public concern.“

Die Verhandlungen der Konferenz sind bemerkenswert in zumindest zweierlei
Hinsicht: Sie betonen die verantwortliche Rolle des Staates in der bildungspoliti-
schen Flankierung von Demokratisierung und Subjektorientierung, und sie grei-
fen die ideellen Leitbilder auf, die der internationale Diskurs — z.B. im Rahmen
der UNESCO-Weltkonferenzen zur Erwachsenenbildung (CONFINTEA) — zur
politischen und gesellschaftlichen Implementierung des Lebenslangen Lernens
entwickelt hat.# Realistisch betrachtet, so der kritische Tenor der Experten, sei
allerdings weder der russische Staat noch die gesellschaftliche Offentlichkeit
bislang geneigt gewesen, der Erwachsenenbildung die Position einzurdumen, die
sie im Gefiige des Bildungswesens und seiner notwendigen Reform beanspru-
chen durfe.

Seitens der OECD ist jlngst auf die vergleichsweise schwache Bildungsbeteili-
gung der Erwachsenenbevolkerung Russlands hingewiesen worden, ein Umstand,
der vor allem in Hinsicht auf seine wirtschaftlichen und technologischen Konse-
quenzen bemingelt wird.# Mit der Einbezichung Russlands in volkswirtschaftli-
che Leistungsvergleiche werden nicht nur Zuginge zu bildungswissenschaftlich
aufschlussreichen Datensitzen ermdglicht, es ergeben sich auch Anhaltspunkte
fir die Beurteilung der politischen Priorititen, die im Rahmen der Modernisie-
rung Russlands verfolgt werden. Nach dem Urteil der OECD betone Russland

“  International Conference ,Adult Education for New Russia’, May 21-22, 2004. Der hier
zitierte Kurzbericht ist einzusehen unter: www.eaea.org/library. Die Konferenz wurde von
110 Organisationen der russischen Erwachsenenbildung, staatlicher Bildungsbehérden und
weiterer Triger der Kulturarbeit besucht. Anwesend waren auch vereinzelte Vertreter aus
Deutschland und aus den ehemaligen Sowjetrepubliken.

4 Siche dazu den Beitrag von Zajda in diesem Band, S. 47-70.

2 Russia scores poorly on measures of life-long learning, which has become increasingly
important for helping workers cope with change and building the technological capabilities
of firms®. 2008 betrug die Beteiligungsquote an formalem, nicht-formalem und informel-
lem Lernen knapp 25% gegeniiber 40% im OECD-Durchschnitt. (OECD (2011), S. 33ff.)
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zu stark die Férderung des Hochtechnologiesektors und tUbersehe dabei (that)
,modernisation should be a broad agenda linking many areas: better education,
health, public administration and invironmental policies are all part of creating a
favourable climate for innovation®s.

Gleichviel: Russland wird transparenter und etlaubt Einblicke in soziale Entwick-
lungen und verdnderte Mentalititen, die der vergleichenden Bildungsforschung
bisher verschlossen waren. Hinweise auf mafgebliche Entwicklungen sind bis
heute allerdings spirlich gesidt und stammen zumeist aus der postsowjetischen
Transformationsphase in den 1990er Jahren.# Die folgenden Beitrige zeugen
tberwiegend von Entwicklungen, die sich innerhalb der russischen Erwachse-
nenbildung seit dem Zusammenbruch der sozialistischen Staatengemeinschaft
abgezeichnet haben. Dem auslindischen Betrachter sind sie im Detail vor allem
deshalb verborgen geblieben, weil sie sich cher professionsintern artikuliert ha-
ben, ohne von spektakuliren Briichen oder Verschiebungen der kérperschaftli-
chen Infrastruktur begleitet gewesen zu sein. Wo sich Verinderungen zeigten,
waren sie vor allem quantitativer Natur wie die Expansion unternehmensnaher,
wirtschaftsberuflicher Fortbildung oder MaBinahmen des Zweiten Bildungswegs
und der sozialen Rehabilitation ,,for individuals dislocated by economic restruc-
turing*s. Die Texte bestitigen die Existenz von zahlreichen Plinen und Reform-
anzeichen, die dem Weiterbildungsbereich in seiner strukturellen Bedeutung
allerdings keine nennenswerte Aufwertung eingebracht haben. Diese insgesamt
verhaltene Entwicklung kann hier nur ausschnitthaft und nicht mit systemati-
schem Anspruch beleuchtet werden. Ein Versuch, die politischen, institutionellen
und rechtlichen Grundlagen der russischen Weiterbildungsszene als Ganzes zur
Darstellung zu bringen, scheint zum gegenwirtigen Zeitpunkt nicht leistbar und
wird auch hier nicht unternommen. Strukturelle Konturen bilden sich eher impli-
zit ab, sind zumeist Teil der Problemaufrisse und perspektivischen Entwiirfe der
Einzelbeitrige. Deren Aufgabe ist es, Zeugnis abzulegen von den subjektiven
Wahrnehmungen eines politisch-gesellschaftlichen Wandels, der das eigene Tun
zwar elementar beeinflusst, den handelnden Pidagogen in ihren konzeptionellen
und organisatorischen Anliegen aber bislang zu wenig Beachtung schenkt. Wer
sich auf den folgenden Seiten zu Fragen der russischen Erwachsenenbildung
dullert — sei es aus historischer Perspektive, in soziologischer Absicht oder mit
bildungstheoretisch-didaktischem Anspruch — liefert Einblicke in eine individuell
verarbeitete russische Bildungswirklichkeit, die auch als ein Exemplum berufsbi-
ographischer Herausforderungen gelesen werden kénnen. Worin diese Heraus-
forderungen bestehen und in welchen bildungstheoretischen und -politischen
Kontext sie zu stellen sind, markiert gleichzeitig die thematische Linie, die sich
durch diese Verdffentlichung zieht.

4 AaO,S. 47.
#  Vgl. u.a. Basko, Gartenschliger & Strewe (1997).
%5 Zajda in diesem Band, S. 67.
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Die Erwachsenenbildung ist, gemessen an den tief greifenden Verdnderungen im
Schulwesen und in der beruflichen Bildung, ein Stiefkind der russischen Bil-
dungsreform geblieben. Wihrend die berufliche Weiterbildung und der kommer-
zielle Sektor pidagogischer Dienstleistungen strategischer Bestandteil der natio-
nalen Bildungsoffensive sind, kann die Erwachsenenbildung als soziokulturelle,
nicht-formale Praxis des Lernens ihr gesellschaftliches Innovationspotenzial
offenbar nicht hinreichend zur Geltung bringen. Eben hier liegt einer der argu-
mentativen Ziele der folgenden Beitrige. Den Prozess des gesellschaftlichen
Wandels mitzugestalten, setzt die Profilbildung der erwachsenenpidagogischen
Konzepte und Angebote voraus und zwingt zur Positionierung ihrer Leistungen
in der wachsenden Vielfalt politischer Priorititen und marktwirtschaftlicher Op-
tionen. Folgt man den Denkanstéen der Autoren, geht es dabei vor allem um
die Schaffung ciner humanistisch inspirierten Lernkultur zugunsten einer
Bildung des Subjekts und gegen die Dominanz herrschender Instrumentalisie-
rungsinteressen.

Zu berufsbiographischen Herausforderungen entwickeln sich solche Formen
konzeptioneller und operativer Identititsarbeit insbesondere, weil sie sich in
einem politischen Milieu bewihren missen, das von weiteren Spannungsfeldern
geprigt ist. Aktuell am prisentesten durfte die Steuerungsfrage sein, auf die der
Einleitungsartikel von Gerlind Schmidt ausgiebig Bezug nimmt. Fir die Er-
wachsenenbildung entscheidet die strategische Anlage des Verhiltnisses zwischen
zentralstaatlichen Lenkungs- und Kontrollfunktionen und dem lokalen
Selbstverwaltungsanspruch der pidagogischen Akteure mallgeblich dartber,
wie zigig und konsequent auf die Bedirfnisse der unterschiedlichen Adressaten
und Regionalverhiltnisse reagiert werden kann. Zivilgesellschaftliche Fortschritte
und nationalspezifische Attribute einer russischen ,Wissensgesellschaft’ werden,
was ihre profilbildenden Effekte angeht, nicht zuletzt davon abhingen, wie sich
die Konkurrenz von staatlichem Autorititsdenken, marktwirtschaftlichen
Selbstregulativen und biirgerschaftlichem Bildungswillen zukinftig darstellt.
Semjon Gregorjewich Werschlowski entwickelt in seinem Aufsatz drei Szena-
rien, die mogliche, aber unterschiedlich wiinschenswerte Entwicklungspfade der
Weiterbildung/Erwachsenenbildung beschreiben. Wihrend weder die marktwirt-
schaftliche noch die zentralisiert-staatliche Option den Erfordernissen ,.eine(r)
neue(n) Wertehierarchie® des Lebenslangen Lernens entsprichen, sei allein eine
,staatlich-gesellschaftliche Verbundlésung® in der Lage, die Einheit des
russischen Bildungsraums mit einer ,,optimalen Befriedigung der individuellen,
gesellschaftlichen und beruflichen Bedirfnisse™ zu verkntpfen.s

4% Werschlowski in diesem Band, S. 132ff.
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Ein entscheidender Einfluss auf die produktive Bewiltigung von Strategie- und
Steuerungsproblemen wird von der Besinnung auf die zentralen Werte und
Ziele der russischen Erwachsenenbildung erwartet. Sie stellen den program-
matischen Kern der mentalen und konzeptionellen Erneuerung und damit die
grofite Herausforderung an eine erwachsenenpidagogische Neujustierung von
Arbeitshaltungen und professionellem Selbstverstindnis dar. Der besondere Reiz
dieser Aufgabe besteht darin, dass auch sie dem Einfluss heterogener Motive und
Blickrichtungen ausgesetzt ist. Eine intensive Auseinandersetzung mit den hu-
manistischen Traditionsbestinden der russischen Volks- und Erwachsenen-
bildung sowie die Rekonstruktion der Alphabetisierungs- und Qualifizierungsof-
fensiven der (frithen) sowjetischen Periode sind Ausdruck eines durchgingigen
Bemiihens, den nationalen Stolz auf historische Errungenschaften in Ein-
klang zu bringen mit der gebotenen Anpassung an Leitbilder und Praktiken, die
den piddagogischen Werten und Legitimationsmustern westlicher Proveni-
enz nahestehen. Insofern ist das Bemuhen der Autoren, den Aufbruch in eine
demokratische, zivilgesellschaftlich unterstiitzte Idee von Erwachsenenbildung in
den Zusammenhang einer geschichtlich verbiirgten Wertschitzung von Bil-
dung und progressiven pidagogischen Traditionen zu stellen, nicht vorran-
gig als Ausdruck einer professionellen Doktrin nationaler Eigenstindigkeit zu
deuten. Da die Zeichen des Aufbruchs immer auch auf die Frage verweisen,
wohin denn aufgebrochen werden soll, spiegeln die eingereichten Beitrige ein
Orientierungsbemiihen wider, das die Disziplin und das Personal der Erwach-
senenbildung iber nationale Grenzen hinweg erfasst hat und das berufsbiogra-
phische Ansitze historischer Selbstvergewisserung nétig macht. Wenn im Fol-
genden engagiert und in grundsitzlicher Manier iiber Vergangenheit und Zukunft
der russischen Erwachsenenbildung nachgedacht wird, schwingt ein Ton latenten
Unbehagens mit: Wie hat man sich eine Bildung des Subjekts vorzustellen, von
der nichts weniger erwartet wird als die Gewihrleistung zivilgesellschaftlicher
Fortschritte und dabei nichts weniger vorausgesetzt werden kann als eine Stra-
tegie der Offentlichen Hand, derartige Anstrengungen weitsichtig und ent-
schlossen zu férdern? Dies aber ist beileibe keine auf Russland zu beschrinkende
Empfindung, sondern betrifft die weit reichenden Desintegrationspotenziale, die
von global inszenierten, durchindividualisierten Lernkulturen’ ihren Ausgang
nehmen. Was die russische Situation aber in besonderer Weise kennzeichnet,
scheint mir das historisch vermittelte Vertrauen in die rationale Gestaltbarkeit
pidagogischer Systeme und Beziehungen, in die ,technologische’ Kompetenz der
,Spezialisten’ der Erwachsenenbildung und der auf ihre professionelle Befidhigung
ausgerichteten gezielten Verwissenschaftlichung des erwachsenenpidagogischen
Handelns. Die Erwartungen an den Staat mdgen von den Autoren und Autorin-
nen der folgenden Beitrige unterschiedlich begriindet und dimensioniert werden
— cine konzeptionell eingefasste und offensiv betriebene Politik zugunsten der
Bildung des Subjekts und ihrer strukturellen Verankerung hingegen ldsst sich als
Desiderat durchgingig nachweisen.
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Der Aufbau des Jahrbuchs folgt der Absicht, die russischen Texte zunichst
Uberblicksartig einzuleiten, indem bildungspolitische Hintergriinde aufgehellt,
institutionelle Strukturen nachgezeichnet und die perspektivischen Aussichten
zwischen ,neuen Konzepten und alten Mustern’ kritisch gepriift werden. Dieser
Aufgabe ist der umfassend angelegte Grundlagenbeitrag von Gerlind Schmidt
gewidmet, der, ohne die Erwachsenenbildung gesondert zu betrachten, eine Viel-
zahl analytischer Schritte und empirischer Befunde in den Blick riickt, die zur
Einordnung der aktuellen Lage der Weiterbildung/Erwachsenenbildung wertvol-
le Dienste leisten. Dazu zdhlt hinsichtlich der eingeschlagenen Steuerungsstrate-
gie nicht zuletzt die skeptische Frage der Autorin, ob ,,der bevorzugte Mecha-
nismus des Wettbewerbs die Hoffnungen erfillt, die in ihn gesetzt werdens.
Direkt auf die Belange der Weiterbildung bezogen ist der Aufsatz von Joseph
Zajda ,Adult Education and Lifelong Learning’. Neben einem kurzen Aufriss
programmatischer und historischer Motive der russischen Erwachsenenbildung,
beschreibt er maligebliche bildungspolitische Initiativen im Bereich des Lebens-
langen Lernens, etliutert begrifflich-konzeptionelle Praktiken im Vergleich zu
internationalen Gepflogenheiten und stellt curriculare Innovationen in den
Abendschulen und Erwachsenenbildungszentren vor, die sich primir dem Zwei-
ten Bildungsweg und der sozialen Rehabilitation jugendlicher Schulabbrecher
widmen. Den Schluss bildet eine kritische Wiirdigung des eingeschlagenen bil-
dungspolitischen Wegs und ein Plidoyer fiir die sich abzeichnenden Ansitze der
russischen Erwachsenenbildung ,,to increase individual’s social, economic and
cultural capital®s.

Die Reihe der russischen Beitrige wird von Grigoti Arturowich Kljucharjow
eroffnet, der an die frihen Ansitze und Erfahrungen der russischen Volksbil-
dung im 19. Jahrhundert erinnert und dem wechselvollen Schicksal der Volks-
hochschulbewegung nachgeht, bevor er die Alphabetisierungspolitik der Bol-
schewiki unter Lenin und Lunarcharski sowie die politische Aufkldrungsarbeit
von Krupskaja eingehender untersucht. Den stalinistischen Einfluss auf die Ent-
wicklung und Festigung der politisch-ideologischen Basis der sozialistischen
Erwachsenbildung greift der Autor auf und arbeitet dabei heraus, dass sich in der
Folgezeit hiufig Konflikte zwischen ,,dem System der politischen Bildung und
den Ansprichen der beruflichen Qualifizierung ergeben hitten, was sich negativ
auf die wirtschaftliche Entwicklung der Sowjetunion ausgewirkt habe.®

Semjon Gregorjewich Werschlowski teilt Kljucharows historisches Interesse,
fokussiert jedoch stirker die ideengeschichtlich-pidagogischen Motive der Er-
wachsenenbildung und lenkt seine Betrachtung dabei auf den theoretischen
Uberbau der sich unter den Sowjets durchsetzenden Praxis des ,fortwihrenden
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Lernens’. Sein empirisches Forschungsengagement spiegelt sich wider im zweiten
Teil seines Beitrags, der sich den Bildungseinstellungen der russischen Bevélke-
rung zuwendet und hierbei Jugendliche, erwerbstitige Erwachsene und iltere
Mitbirger untersucht. Neben der Entwicklung von Zukunftsszenarien der Wei-
terbildung, auf die bereits hingewiesen wurde®, fasst Werschlowski seine Uberle-
gungen in einer funktionalen Typologie des Lebenslangen Lernens zusammen,
die sich auf die vorgestellten russischen Studien bezieht, in ihrem systematischen
Tenor aber an entsprechende internationale Befunde anknipft.

Neben Werschlowski gehort Sergej Iwanowich Zmejow zu den wissenschaftli-
chen Grundungsvitern der russischen Erwachsenenbildung. Davon zeugt sein
maBgeblicher Einfluss auf die 2001 vorgelegte ,Konzeption der Erwachsenenbil-
dung in Russland’, auf die in seinem Beitrag hingewiesen wird. Von nachhaltiger
Bedeutung und charakteristisch fir Zmejows Rolle ist sein Eintreten fiir eine
Akademisierung der beruflichen Titigkeit des Weiterbildungspersonals und eine
damit zusammenhingende theoretisch-wissenschaftliche Grundlegung der auller-
schulischen Pddagogik, die er als ,Andragogik’ durchgesetzt wissen will und die er
im Sinne einer humanwissenschaftlichen Leitdisziplin fiir alle Berufsbilder rekla-
miert, die mit der Bildung und Fihrung Erwachsener zu tun haben. Sein Artikel
entwickelt eine diesbeziigliche Argumentationslinie und erértert darin, welch
positive Folgen fiir die Reform des russischen Bildungswesens von einer Andra-
gogik zu erwarten wiren, die sich ,als curricularer Bestandteil der akademischen
begriffe.

<51

Bildung insgesamt

Mit Walentina Wladimirowna Gorschkowa sctzen die Beitrdge ein, die sich
mit ausgewihlten Themen der russischen Erwachsenenbildung befassen, diese
aber stets in den Zusammenhang weit gefasster Interpretationsbeziige stellen.
Dies gilt in besonderem Maf3 fiir die kulturelle Rolle der Erwachsenenbildung,
die sich im Zuge der tief greifenden Innovationsprozesse neu definieren und dem
Menschen dabei helfen misse, die gegenwirtige Krise Russlands, die ,,nicht 6ko-
nomischer, sondern humaner, geistig-moralischer Natur sei®, zu Uberwinden. In
ihrem Plidoyer fur eine Mittlerfunktion der Erwachsenenbildung zwischen ,,Bil-
dungssystem(en) und kultureller Evolution® verweist sie auf die Notwendigkeit,
eine Erwachsenenbildung zu konzipieren, die auf das Zusammenwirken anthro-
pologischer, hermeneutischer, phinomenologischer und synergetischer Denk-
und Verfahrensansitze ausgerichtet ist und ,,einen neuen Typus von Kultur und
bildnerischem Streben® zum Ziel hat.»

%0 Siehe FuBinote 46.
st Zmejow in diesem Band, S. 150.
52 Gorschkowa in diesem Band, S. 154 u. 159ff.



XXIV Klaus Kiinzel

Stirker auf die internationalen Beziige und Verbindungen der russischen Er-
wachsenenbildung ausgerichtet ist der Bericht von Lidia Aleksejewna Niko-
lenko iiber die aktuellen Entwicklungstendenzen, die sich in der Gestaltung eines
gemeinsamen Bildungsraums in Hinsicht auf globale ursichliche Zusammenhin-
ge und strukturell-thematische Folgen abzeichnen. Die Autorin konzentriert ihre
Darstellung zwar auf die kooperativen Aktivititen Russlands, Skandinaviens und
der Baltischen Staaten, richtet den Blick aber letztlich auf die ,,europidischen
Entwicklungstendenzen des lebenslangen Lernens®, die es Russland aufgrund
seines ,offen gestalteten Bildungsraums’ ermdglichten, die Entwicklung zu einer
lernenden Gesellschaft im Einklang mit internationalen Werten und Vorbildern
zu betreiben. Eine burgerliche Gesellschaft, wie sie sich in Russland ,,im Ent-
wicklungsstadium® befinde, erhalte durch Erwachsenenbildung Impulse im Sinne
ihrer wichtigsten Grundwerte: die Bedurfnisse des Individuums, seine Freiheit
und Verantwortung sowie die Ermoéglichung ,kreativer Selbstrealisierung im
Rahmen partnerschaftlicher Bezichungen und eines kulturellen Dialogs.s

Nina Nikolajewna Bukina wendet sich ,Problemstellungen nicht-formaler
Bildung in Russland’ zu und er6ffnet ithre Ausfihrungen mit dem Hinweis, dass
,Erwachsenenbildung in Russland immer noch keine angemessene Anerkennung
findet“st. Zur Durchsetzung der Idee einer lernenden Gesellschaft sei es dagegen
erforderlich, eine Reihe von bildungspolitischen ,Schlisselproblemen’ zu be-
kimpfen, zu denen in vorderster Front die ,Nichtiibereinstimmung’ zwischen
dem gegenwirtigen Bildungswesen und den ,neuen Bedirfnissen und Anforde-
rungen’ von Mensch und Gesellschaft gehdren. Dabei erinnert sie an die Konfe-
renz ,Erwachsenenbildung fiir ein neues Russland’ im Jahr 2004 und betont er-
neut, die Erwachsenenbildung stelle angesichts der ,,modernen Herausforderun-
gen und Gefahren einen wichtigen Faktor der nationalen Sicherheit*ss dat. Die
Autorin arbeitet die pidagogischen und institutionellen Implikationen der nicht-
formalen Bildung heraus und stellt fest, dass im Gegensatz zur Sowjetzeit alle
Formen zusitzlicher Bildung — hier ist vor allem der nicht-formale Bereich ge-
meint — entweder nicht mehr existierten oder von privaten Einrichtungen ersetzt
worden seien. Ein weiterer Akzent liegt auf der Ermittlung und modellhaften
Skizzierung eines Titigkeitsprofils des ,Andragogen im nicht-formalen Bildungs-
prozess’.

Am Beispiel der Umweltbildung stellt Tatjana Wsewolodowna Muchlajewa
dar, wie sich die Auswahl von Inhalten und Technologien im Bereich der nicht-
formalen Erwachsenenbildung didaktisch vollzieht. Neben einer Herleitung der
Legitimation und Aufgabenstellung 6kologisch orientierter Bildungsangebote
verweist die Autorin auch auf die aktuelle Rolle der Volkshochschulen und

5 Nikolenko in diesem Band, S. 168f.
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Volksuniversititen als Triger nicht-formaler Bildungsangebote. Schwerpunktma-
Big befasst sie sich mit einschligigen Projekten der Umweltbildung im Raum
Sankt Petersburg, beschreibt deren didaktische Struktur und unterstreicht nach-
driicklich die gestiegene Bedeutung der Okologie, in der sich das Verstindnis fiir
lokale und globale Verdnderungen der Lebensbedingungen mit einer ,,sozial
konstruktiven Orientierung (und) Férderung aktiver Burgerbeteiligung*ss paare.

JKonzeptionelle Ansitze und praktische Beispiele der Altenarbeit in Russland’
sind das Thema der Ausfihrungen von Tatjana Michailowna Kononygina.
Thnen zufolge stand die Altenbildung nach dem Ende der Sowjetunion ,vor dem
Nichts’. Wie sich insbesondere die Gesellschaft ,Znanie’ in den Wiederaufbau
und die konzeptionelle Neuausrichtung in Gestalt einer offenen ,Volksuniversitit
fir das Dritte Lebensaltet’ eingeschaltet hat, wird in diesem Beitrag beschrieben
und in den Zusammenhang mit einer Reihe von Entwicklungen gestellt, die die
Altenbildung nach 1998 in ihrer praktischen Bedeutung beférderten, auch wenn
von einer umfassenden Vergesellschaftung geragogischer Praktiken noch nicht
gesprochen werde kénne. Grofles Gewicht nimmt im Beitrag von Kononygina
die bildungspolitische, konzeptionelle und methodische Aufbau der ,Gerontobil-
dung’ ein, die sie in den umfassenden Rahmen einer russisch akzentuierten, aber
international durchlidssigen ,Gerontopolitik” stellt, wie sie in der ausfiihrlich erldu-
terten ,Konzeption der Altenbildung in der Russischen Foderation’ (2004) ihren
Niederschlag findet.s

Der Forschungsbericht von Alexander Iwanowich Kanatow fillt insofern aus
dem Rahmen der bisher vorgestellten Texte, als er sein Augenmerk nicht auf die
exogenen, gesellschaftlichen Aspekte des Erwachsenenlernens, sondern auf deren
endogenen Abldufe richtet. Mit der Untersuchung von ,psychologischen Implika-
tionen’ der Erwachsenenbildung knipft der Verfasser an die groB3e Tradition der
russischen Lern- und Entwicklungspsychologie an, die zu Zeiten der wissen-
schaftlichen Konstitution des Lehr- und Forschungsgebiets ,Erwachsenenbil-
dung’ international unbestrittene Weltgeltung besal3. In seinem Beitrag werden
daher die frithen Forschungsarbeiten des ,Instituts fiir Erwachsenenbildung’ in
Sankt Petersburg ebenso aufgegriffen wie die der jingeren Phase und in ihren
Ergebnissen und Transferperspektiven — vor allem in Bezug auf die motivationa-
len und lernpsychologischen Besonderheiten Erwachsener — gewdirdigt, ,,um
nach Moglichkeit eine Passung mit den institutionellen und organisatorischen
Gegebenheiten des russischen Bildungssystems zu erreichen®s.

56 Muchlajewa in diesem Band, S. 212.
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In ihrem essayistisch angelegten Beitrag entwickelt Maja Timofejewna Grom-
kowa ein theoretisches Konzept fiir die ,Verwirklichung von Prinzipien des
Lebenslangen Lernens in der Qualifizierung von Lehrkriften’. Sie schlieft damit
eine Liicke, die in den vorhergehenden Darstellungen wiederholt angedeutet,
nicht aber systematisch bearbeitet worden ist. Ihre Argumentation griindet sich
auf die Reflexion zentraler piddagogischer Begriffe (Erzichung, Bildung, Lehre
etc.) und realisiert sich in ihrem Konzept der ,technologischen Ketten’. Darunter
versteht sie die Herstellung von Wirkungs- und Handlungszusammenhingen
zwischen subjektiven Ausgangszustinden oder gesellschaftlichen Normen einer-
seits und den durch Bildungsprozesse erméglichten piddagogischen Ergebnissen
andererseits.® Die ,Humanisierung der Bildung’ betrachtet sie als ein ,Innovati-
onsprojekt’ von Pidagogen, sicht darin aber vor allem die Notwendigkeit, ,,neue
Qualitdten des padagogischen Handelns zu definieren®, um so daraufhin wirken
zu kénnen, dass die ,,Erwachsenenbildung in Russland nicht nur (den) utilitaristi-
schen Auftrag (...) neue Kompetenzen zu vermitteln® ausfille, sondern die ,,viel
wichtigere Aufgabe® erkenne, ,,die Verinderung der eigenen Mentalitit™ in An-
griff zu nehmen.®

Das neue ,Internationale Jahrbuch der Erwachsenenbildung’ enthilt Auskiinfte
dartiber, wie sich die Bildungsverhiltnisse im heutigen Russland entwickeln und
wie sich die Verinderung der politischen und gesellschaftlichen Rahmenbedin-
gungen auf das Selbstverstindnis der Erwachsenenbildung auswirken. Das Spek-
trum der Beitrige erlaubt Einblicke in die mentalen Befindlichkeiten einer Pro-
fession, die ihre piadagogischen Erméglichungskrifte und Unterstiitzungsleistun-
gen abrufen muss, wihrend die Kontexte ihres Handelns in Frage gestellt und die
Tragfihigkeit tradierter Werte und Handlungsorientierungen abzunehmen
scheint. Wissenschaftliche und kulturelle Leitvorstellungen miussen iberdacht
und mit den Herausforderungen eciner 6konomisch zugespitzten Modernisie-
rungsagenda abgestimmt werden. Als ,groles Programm’ haben autoritire Ideo-
logien ihren Einfluss verloren, aber in das entstandene Orientierungsvakuum
stoflen viele Krifte vor, die sich der gesellschaftlichen Meinungsfihrerschaft
bemichtigen wollen. Thre Anspriiche zu prifen und auch in diesem Sinne eine
Jernende Gesellschaft’ zu verwirklichen, diirfte eine der vornehmsten Aufgaben
der Erwachsenenbildung sein.

Die russische Erwachsenenbildung, geht man nach den hier vorgelegten Texten,
will sich dieser Aufgabe annehmen und dabei Wege gehen, die den spezifischen
Anforderungen eines nationalen Erneuerungsprogramms Rechnung tragen,
gleichzeitig aber darauf gerichtet sind, ihr Eintreten fir die Bildung des Subjekts
zugunsten von Demokratisierung und burgerschaftlichem Fortschritt zu verwen-
den. Dafiir, dass der Leser mit diesem Jahrbuch Zeuge eines in vielerlei Hinsicht
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spannungsvollen Prozesses von historischer Besinnung und ideellem Aufbruch
sein durfte, dafiir sei den beteiligten Autoren herzlich gedankt. In diesen Dank
méchte ich die Ubersetzerin der russischen Originalbeitrige, Nadja Mokeeva,
ebenso einschlieBen wie meine Mitarbeiterinnen Vanessa Keller, Ruth Leuch-
tenberger und Lisa Breyer fir das aufwindige Geschift der redaktionellen
Betreuung des neuen Bandes. Thnen gilt meine ganz besondere Anerkennung.

Literatur

ARNOLD, R. (Hg.) (2012): Entgrenzungen des Lernens. Internationale Perspektiven
fur die Erwachsenenbildung. Bielefeld.

BASKO, N.; GARTENSCHLAEGER, U. & STREWE, B. (1997): Erwachsenenbildung in
Russland. Bestandsaufnahme und Entwicklungen. In: Osteuropa, 47, S. 455-467.

BASTIAN, K. (2006): Die Europdische Union und Russland. Multilaterale und bilate-
rale Dimensionen in der europiischen Auflenpolitik. Wiesbaden.

BELAJA-LUCIC, M. (2009): Das postsowjetische Bildungswesen. Diskurse im Spiegel
der Zeitung ,Pervoe sentjabrja’ 1992-1999. Minster.

BREMS, J. (2003): Portrait Adult Education Denmark. Bielefeld.

DILGER, B.; KUEBART, F. & SCHAFER, H.-P. (Hg.) (1986): Vergleichende Bildungs-
forschung. DDR, Osteuropa und interkulturelle Perspektiven. Festschrift fir
Oskar Anweiler zum 60. Geburtstag. Berlin.

FISCHER, S. (2010): Russland und die Europiische Union. In: Pleines, H. & Schréder,
H.-H. (Hg.): Linderbericht Russland. Bonn, S. 231-246.

FRIELING, G., RAAPE, K. & SOMMER, U. (1997): Erwachsenenbildung und ethnische
Minderheiten. Situation und Perspektiven im internationalen Uberblick. Miinster.

GOMEZ, J. (2001): Portrait Weiterbildung Spanien. Bielefeld.

HEINONEN, V. (2007): Portrait Weiterbildung Finnland. Bielefeld.

INTERNATIONALES BURO DES BMBF (Hg.) (2012): Russland — Modernisierung
durch Innovation und Forschung. In: ITB infoservice, 1/12, S. 1-49.

JARVIS, P. (1992): Perspectives on Adult Education and Training in Europe. Leices-
ter.

Ju, J.-S. (2010): Institutionelle Reform und Demokratiediskurs in Russland. In: Russ-
land-Analysen, Nr. 211, S. 2-9.

KNOLL, J.H. (1980): Bildung international. Internationale Erwachsenenbildung und
vergleichende Erwachsenenbildungsforschung. Grafenau.

KRUGER-POTRATZ, M. (1990): Vergleichende Erzichungswissenschaft und padagogi-
sche Osteuropaforschung. In: Osteuropa, 40, S. 935-946.

KUNZzEL, K. (Hg.) (2007): Bildung durch das ganze Leben — Europiische Beitrige
zur Pidagogik der Lebensspanne. Internationales Jahrbuch der Erwachsenenbil-
dung, Bd. 33/34. Koln.

KUNZEL, K. (1997): Ansitze und Irritationen europdischer Weiterbildungsforschung:
Das Eurodelphi-Projekt 1993-1995. In: Bildung und Erziehung. 50. Jg. Heft 3, S.
331-353.



XXVIII Klaus Kiinzel

LADA, A. & PETERS, J. (2010): Russland in den Augen polnischer und deutscher
Experten. In: Russland-Analysen, Nr. 208, S. 2-7.

LENZ, W. (2005): Portrait Weiterbildung Osterreich. Bielefeld.

LESCHINSKY, A. (1990): Internationale Bildungspolitik. Zur Einfiihrung in den The-
menteil. In: Zeitschrift fiir Pidagogik, 36. Jg, Nr. 2, S. 159-162.

LIEGLE, L. (19806): Ansitze der Sozialisationsforschung in der Sowjetunion und in
Untersuchungen tber die Sowjetunion. In: Dilger, B., Kuebart, F. & Schifer, H.-
P. (Hg.): Vergleichende Bildungsforschung. DDR, Osteuropa und interkulturelle
Perspektiven. Berlin., S. 101-118.

MATACHE, M. & SAVA, S. (2003): Portrait Weiterbildung Ruminien. Bielefeld.

MEISTER, S. (2010): Bildung und Wissenschaft. In: Pleines, H. & Schréder, H.-H.
(Hg.): Linderbericht Russland. Bonn., S. 391-409.

MELZER, O. (20006): Traurige Bilanz. Der russische Vorsitz im Europarat (Mai-
November 2006). In: Russland-Analysen, Nr. 121.

MERSIJANOWA, I. & JAKOBSON, L. (2010): Das Engagement der Bevolkerung in der
zivilgesellschaftlichen Praxis Russlands. In: Russland-Analysen, Nr. 208, S. 8-15.

MOMMSEN, M. & NUBBERGER, A. (2007): Das System Putin. Gelenkte Demokratie
und politische Justiz in Russland. Bonn.

OECD (2011): Economic Sutveys: Russian Federation.Paris.

OST-AUSSCHUSS DER DEUTSCHEN WIRTSCHAFT (2010): Russland muss integraler
Bestandteil eines europdischen Wirtschaftsraums werden. In: Russland-Analysen,
Nr. 211, S. 28-29.

PETER, R. (20006): Russland im neuen Europa. Nationale Identitit und auBenpoliti-
sche Priferenzen (1992-2004). Minster.

PLEINES, H. & SCHRODER, H.-H. (Hg.)(2010): Landerbericht Russland. Bonn.

PROZOROV, S. (2006): Understanding Conflict between Russia and the EU. The
Limits of Integration. Basingstoke.

PRZYBYLSKA, E. (2012): Lernen (in) der Demokratie — Der lange Weg zu einer ler-
nenden Gesellschaft in Polen. In: Arnold, R. (Hg): Entgrenzungen des Lernens.
Internationale Perspektiven fiir die Erwachsenenbildung. Bielefeld, S. 89-109.

SCHEMMANN, M. (2007): Internationale Weiterbildungspolitik und Globalisierung.
Orientierungen und Aktivititen von OECD, EU, UNESCO und Weltbank.
Bielefeld.

SCHLAFLI, A. & SGIER, 1. (2008): Portrait Weiterbildung Schweiz. Bielefeld.

SCHRIEWER, J. (2004): Stichwort: Internationaler Vergleich in der Erzichungswissen-
schaft. In: Zeitschrift fiir Erzichungswissenschaft, 3. Jg, Heft 4, S. 495-515.

SCHRODER, H.-H. (2010): Gesellschaft im Umbruch. Schichtung, demographische
Entwicklung und soziale Ungleichheit. In: Pleines, H. & Schréder, H.-H. (Hg.):
Linderbericht Russland. Bonn, S. 361-378.

SIEGERT, J. (2010): Zivilgesellschaft in Russland. In: Pleines, H. & Schréder, H.-H.
(Hg.): Linderbericht Russland. Bonn, S. 172-190.

STENT, A. (2010): Die russisch-deutschen Bezichungen zwischen 1992 und 2008. In:
Pleines, H. & Schréder, H.-H. (Hg.): Linderbericht Russland. Bonn, S. 247-262.

SURKOW, V. 2009): Commentaries on the Discussion of ,Paragraphs pro Sovereign
Democracy’. In: Russian Studies in Philosophy, Nr. 4.



Weiterbildung in Russland. Eine thematische Einfithrung XXIX

Biografische Angaben

Klaus Kiinzel
Klaus Kiinzel, Prof. Dr., geboren 1945, war nach seinem Studium der Germanis-
tik, Pddagogik und Philosophie an den Universititen Liverpool, Bochum und
Dortmund titig. Seit 1991 ist er Professor fur Erzichungswissenschaft und Er-
wachsenenbildung/Weiterbildung an der Universitit zu Koln.



